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DIVLJENJE

Kad zelimo da nam se dive, idealno je biti mrtav.
Michel Audiard

DOB

U cvijetu sam dobi koja poCinje mirisati na krizanteme.
Robert Lassus

Nisam vise u godinama kad se umire mlad.
Jules Renard

Kriza obrazovanja
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HENRI: To je nasilan, ali i tajnovit, kodiran jezik. Ucenici bi htjeli da
odrasli ne razumiju sto oni govore na hodnicima. To je uostalom i bila
funkcija argota kao jezika zatvorenika, kradljivaca: tajna, jezik tajne.

FINKIELKRAUT: Ima Ii tragova tog osiromasenoga, njihova jezika u na­
Cinu na koji se obraeaju varna, svojim profesorima, iIi su sposobni za
dvostrukost?

HENRI: Oni su sposobni za dvostrukost, ali nepotpunu. Nemaju tocnu
rijec, dobru rijec, i zato im nesto izmice, to je ono sto im treba nastojati
pokazati.

FINKIELKRAUT: Dobra rijec, prava rijec: ova obrana tocnosti bit ee nasa
rijec za kraj.

S francuskoga prevela Marija Basic

- Bordura: Crnohumorni citati------------

IZNENADENJE

Prvi covjek koji je umro morao je biti silno iznenaden.
Georges Wolinski

TAKT

Imati takta znaCi znati nekome tko ima rupu u glavi reti da je
otvorena duha.
F. H. Kernan

Brod bez kompasa

CAROLE DIAMANT*

Rasprave 0 skoli nikad nisu bile toliko brojne. Kako opravdati sve te
tekstove i retke koji slijede? Ie Ii to fIksna ideja nas »ljudi struke«? Pati­
mo Ii od pretjerane narcisoidnosti koja nas tjera da vjerujemo kako je
skola najvafuiji politicki problem naseg drustva? Zasto ponovno pora­
diti na skoli, i koji su nasi razlozi da nastavimo ulagati sebe u skolu?

Ako je potrebno ponovno pisati 0 skoli, to je zato jer svatko osjeea da
nesto nije u redu. Skola je postala problem, stroj zastaje, a mir se ne vraea.

Tema pedagogije nije nova, ali nakon Montaignea, Rousseaua iIi
Condorceta, koju vrstu gradanina zelimo odgojiti? Zna Ii nase stoljeee
u radanju kojije njegov smjer?

Kao u proslosti, danasnja skola moze biti shvaeena kao podrucje isku­
stva, kao prethodnica u minijaturi svih buduCih ulaganja. Bez sumnje je
uvijek bilo tako. Platonje to vee tvrdio u svojoj Republici: valja prestati
uCiti 0 pjesnicima jer oni pripovijedaju price i poticu ljude da se zadrze
u priCi i neznanju. Ami, radimo Ii mi bolje?

Ako obrazovanje ima zadatak da izgradi ljude prilagodene drustvu u
kojemu zive, sposobne da ga odrze, a posebno da ga unaprijede, kako
to raditi u dezorijentiranom drustvu koje ni sarno ne zna kamo ide?

Skolaje tek sirnptom i ne moze biti analizirana sarna po sebi. Od Pla­
tona do Ferrya, Citavo buduee drustvo polako se kuha u kotlu republicke
skole: danas je to podijeljena skola, razasuta u tisueu odraza Zfcala u
kojemu se ogleda tisueu djeliea razbijenog drustva.

Poteskoce

Sva lucidna razrnisljanja 0 skoli dovode do tuznog zakljucka da se
radi 0 instituciji bez orijentira, a pitanja koja postavljaju sluzbeni »akte­
ri« obrazovanja rijetko su umjesna.

* Carole Diamant, francuska profesorica filozofije u gimnaziji Auguste-Blanqui u Saint­
-Ouenu. (Skala. minirani teren).
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Tesko je prikriti nedostatak interesa koji pokazuju ucenici prema
sadrzaju nastave. Vise iIi manje aktivni, vise iIi manje zahtjevni, znaju
sto ih ceka. Svijet im se otvara kao mracna buduenost. Ekonomija koja
se ote1a nadzoru, monolitne politicke postavke, ugrozeni okolis, a kao
jedini horizont, drustvo sto koleba slijeva nadesno, bez odredenog plana.

Ono sto znaju to su rijetka zaposlenja za neke, nedostupna za druge.
Priznata diskriminacija zaposljavanja i oficijelizacija tesinga i anonim­
nost CV-a razuvjerili su konacno one koji sujos imali poneku iluziju.

Svjesni su takoderpotrebe da se usvoji izmijenjeni nacionalni kultur­
ni sadrzaj zbog mijesanja populacije i stanovite globalizacije informa­
cija. I to ne zato jer je zastario, ilije prestao biti valjan, vee zato jer vri­
jednosti koje prenosi prepoznaju kao takve tek poneki profesori koji ih
predaju. Mozda - ne budimo defetisti - i poneki pristalica Telerame i
France Culture (nazalost, to su uvijek iste osobe). Nista sto bi se stvar­
no odnosilo na drustvenu sferu, nista sto ona valorizira cemu se divi
ilijoj sluzi kao uzor. Rijetke reference na tradicionalne kUltume vrijed~

/nosti, misaoni odmak, kriticna analiza, trazenje uzroka iIi posljedica,
tankoeutnost prosudbe, e1egantnost razmisljanja iIi diskursa teme su tek
ponekog ironicnog pamfleta. Izvor nadahnuea za marionete po modi iIi
poznatog pjevaca.

Vidljiva slabost skole takoder je u tome sto vise vodi racuna 0 broju
a manje 0 sadrzaju. Danas odnos institucije prema - sve brojnijim - da­
cima moze biti doveden u sumnju. Kao i u drugim sektorima drustvenog
zivota (medicini primjerice), dakje postao sinteza podataka, statisticki
element: posebnosti su zanemarene zbog nedostatka vremena i odgova­
rajueih sredstava. Zbog brige 0 rentabilnosti valja regulirati priliv. Skola
kao i sve druge institucije odreduje vlastite ciljeve u brojkama. Uzmimo
odredbu da u odredenom godistu 80% daka polozi ve1iku maturu. Ambi­
cijaje zadivljujuea, treba priznati, ali sarno ako svjedodzba ima smisao.
Smisao polozene mature u 84. definira se kultumom razinom i mogue­
noseu zaposlenja. Danas je dacima omogueeno poloziti ispit zre1osti, ali
imaju Ii doista tu razinu i jesu Ii sposobni suoCiti se sa zaposlenjem?
Kako ne posumnjati da je toj mjeri cilj valorizirati - vrlo nespretno ­
one koji ga nisu polozili, iIi pak odgoditi njihovo ukljucenje u svijet rada?

Nacionalno skolstvo ponekad osjeea da je, kao i u komunikaciji, rijec
dovoljna da se u nesto povjeruje. Ali danas iluzija vrijedi sarno za odras­
Ie. Djeca u to vjeruju sve manje. S maturom u dzepu djeca su sposobnija
procijeniti drustveni utjecaj svjedodzbe, tj. njezin pravi smisao.

Druga glavna promjena koja stetno dje1uje na skolu je suzivot sve
brojnijih kultura u razredima. U zapadnoj kulturi trebalo je docekati jed-
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no~ ~alr~uxa ka~o b~ se.otkrilo da i predmeti africkog kulta mogu biti
oClJen~emkao ~Jetmckipredmeti. Otkada poznajemo azijsku iii indij­
sku mlsao? A pflJe svega, otkada im priznajemo vrijednost jednaku na­
soj, posebno u skolskim okvirima?

. Rasno mijesanje osoba izaziva neizbjezno sudar kultura. Djeca koja
shzu u razrede dolaze iz tih kultura i priblizavaju nam ih. To ipak ne
sprecava da neki medu njima pate od smetnji poremeeenog identiteta,
kojega skola ne uspijeva izgraditi i ucvrstiti. Jedni ne osjeeaju spontano
povjerenje prema sadrzajima znanja koje im prenose profesori, a drugi
su svjedoci tog kriticnog odmaka. Ze1je1i smo vjerovati da se radi 0 jos
jednoj adolescentnoj krizi, vjecnom sukobu generacija. Ali se suocava­
mo s mnogo dubljom surnnjom u znanje i mnogo manje izazovnom.

Daci koji stalno upotrebljavaju rijec »utuviti« umjesto nauCiti, usvo­
jiti, prenijeti, ne varaju se. Danas se doista radi 0 tome da se »utuvi«
neki sadrzaj koji im se ne Cini opravdan. Razlozi tome nisu sarno tradi­
cionalna mladenacka pobuna vee stanovito, mozda neodredeno i intuiti­
vna spoznaja koju daci imaju 0 sociokultumom okruzenju.

Osim neposrednog suocavanja razliCitih kultura, kroz drustveno iIi
prijateljsko okruzenje, postoje i drugi izvori informacija osim skole. Tu
je u prvom redu te1evizija. Njezin utjecaj je golem, svi to znaju, profe­
sori vole tvrditi da joj se odupiru, ali analize tog utjecaja iIi posljedica
vrlo su rijetke, gotovo nepostojeee u razredu. Rijec je 0 masovnoj kultu­
ri: tri iIi cetiri sata televizije dnevno u francuskim domovima, sto je po­
lovica dnevne nastave daka u srednjoj iIi visoj skoli, ada ne racunamo
dva dana vikenda. Stovise, promovirane vrijednosti razliCite su po svo­
joj prirodi: da bi se odrzao, producent mora ocarati distributera, koji sa
svoje strane mora osvojiti publiku. Sjetimo se da je Patrick Lelay ne­
davno vrlo dobro objasnio glavni cilj te1evizije i potrebna sredstva da
to ostvari. Moze Ii se skola natjecati s programima koji su rezultat de­
magoske interakcije s publikom? Moze Ii se skolska prezentacija kultu­
re zasnovana na opeoj povijesti suociti s programima koji su rezultat
demagoske interaktivne konstrukcije nove nacionalne imaginacije?
Mora Ii? Konkurencija je gruba i uvijek nelojalna. Ipak, ima Ii skola
sredstava da ignorira njezin utjecaj, iIi da ga suzbije?

Drugi izvor informacija, Ciji su daci prvi korisnici,jest intemet. Oni
tu nauce sve i bilo sto, ali najvise ono sto njihovi profesori ne znaju.
Mozemo Ii i dalje podcjenjivati taj izvor, iIi valja, naprotiv, drukCije
shvatiti poduku ne polazeCi od vee sa tim parametrima? Unosenje te
svjetske kultume dimenzije obvezuje nas na oblikovanje i ukazivanje
na razliku izmedu informacije i znanja, koju ne mozemo zanemariti. Ta
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mnozina izvora informacija i spoznaja uvelike mijenja polozaj znanja,
ali takoder i oOOos profesor - dak, pa tako i status uCitelja. Zar zadatak
profesora nije da razmisli 0 novoj situaciji?

Umjesto sto prenosi sve opsimiji, neodredeniji i ponekad osporavani
sadrzaj, koji nijedan covjek nije u stanju svladati, zar uloga profesora
nije ukazati mladim ljudima na naCin na koji ce izabrati informaciju,
shvatiti slozenost prilika s kojima se danas suocava svijet, utemeljujuCi
i dalje vrijednosti prijeko potrebne u svakom djelovanju?

Ovih nekoliko primjedbi ponekadje dovoljno da se odustane od sta­
rih rasprava 0 skoli. Bilo da brane ucenje knjizevnosti i Cistocujezika,
iIi potrebu »biti pristupacan« dacima, sto se naziva pedagogijom, nista
danas ne moze odgovoriti na objektivnost i dubinu nevolje. Mozemo je
zatomiti, ne uzimatije u obzir, sto doprinosi besmislenosti i ispraznosti
tih diskusija. Svaki pokusaj bijega u krivu raspravu 0 starima i modemi­
rna unaprijed je izgubljen zbog krajnje skolske napetosti koju niti jedan
pozomi promatrac ne moze zanemariti.

Nasilje

Ono sto otezava sagledavanje situacije mnogobrojni su oblici moder­
nog nasilja koji su se uvukli u skolu, tim lakse sto neprimjetnije. Osim
tradicionalnog nasilja nadmoci odraslih nad djecom, iIi malih silnika
nad slabijima; osim nasilja procjene, mjere, klasifikacije, koja odbacuje
i iskljucuje; osim dominacije rigiOOog sistema u koji valja uci svim sila­
rna, pojavljuju se novi oblici nasilja. Nasilje nerazmjera izmedu skolske
svjedodzbe i ponude zaposlenja, sto cesto ukazuje na beskorisnost i is­
praznost edukacije. Nasilje razlike izmedu propozicija skolskog aka­
demskog znanja i globaliziranoga kulturnog pristupa razvija se velikom
brzinom na svim razinama. Sto napokon reCi 0 onom nasilju koje se
skriva pod vidom sve otvorenije sve bogatije i sve kompleksnije obuke?
Suvise teska za razumijevanje prosjecnom daku, namijenjena je ustvari
sarno malobrojnima.

Kultura je danas vise nalik racunalu u mrezi Telecoma nego bibliote­
ci. U kojoj je dobi inteligencija djece dovoljno izgradena da harmonic­
no prijede s jeOOoga na drugo? Jesmo Ii i sami tome dorasli? Mogu Ii
dacijos dugo nastaviti pokomo iCi u skolu a da se ne uzima u obzir nji­
hovo svakoOOevno iskustvo drustvene kulture: koristenje intemeta, pri­
stup medijima - posebno televiziji - osjetljivost na aktualne vrijeOOosti?

Taj nerazmjer, koji skola odbija uoCiti, stvara pomutnju medu ado­
lescentima, u najgorem slucaju pobunu koja moze prerasti u nasilje.
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~?gu Ii o~i i dalj~ nastavi~i ~kolovanje ako se skola ne ukljuCi u taj
o~?hs? Jesu h u stanJu razUillJetl one sto skola jos uvijek odbija razjas­
mtl. ?~ k~da ce djelovat.i racunica koja sa~u~edaje bolja cak i neodgo­
varaJuca dIploma nego nikakva? Bez sumnJeJe to modema verzija onoga
bolje bili sam nego u losem drustvu, iIi bolje ikad nego nikad, ukratko
svi ti boljeje u svijetu koji nema drugog interesa doli obmanuti ocaj.

Nije Ii za mlade na djelu logika nasilja koja radi protiv njihovih vlas­
titih interesa? Barem priviOOo.

Stari recepti imali su uspjeha. Dijalog nije dovoljan, ako ponekad i
uspije da se izbjegne nasilje, ne smije biti zamijenjen monologom licem
u lice. Pozvati ucenika ne znaCi automatski uspostaviti dijalog. Valja biti
u stanju cuti sto on pokusava reCi, cesto nespretno. Brojni scenariji koji
su nam predlagani nisu jamstvo istinske komunikacije. Mnogi sastanci,
sporazumi i dogovaranja, savjetovanja 0 skolskom zivotu, nista nije po­
moglo.

Skola se raspada. Dezorijentirani, razocarani, uznemireni, profesori
se iscrpljuju bez rezultata, a tradicionalno nasilje institucije promijenilo
je adresu. Ponekad se moramo plasiti nasih daka.

Skola oCito ne moze vise izbjeCi ta protuslovlja. Nema drugog izbora
doli prihvatiti nove kulturne i drustvene danosti i usvojiti ih. Razrada po­
trebnih orijentira u odgoju ima tu cijenu. Slijepo zauzimanje institucio­
nalnog stava rusi autoritet. Djeca odbijaju laz, bune se, profesorje pozvan
napustiti svoj institucionalni oklop i odgovoriti osobno. Sarno se ljud­
ski lik prihvaca kad ugled, oOOosno postovanje funkcije vise ne postoji.

Profesor

Osamljenost profesora nije vise nimalo ugodna. Posao je tezak, po­
navlja se to do iznemoglosti; ali zasto? Kako to da se zvanje, postovano,
cak ugleOOo, pocetkom stoljeca izrodilo u osporavan posao? Glavna
njegova privlacnost, danas, u oCima mladih koji ga »odaberu« cesto je
sigumost koju pruZa. Sigumost zaposlenja, razumije se,jer kadje rijec
o svemu ostalom, to je zasigumo riskantna djelatnost.

Profesor je na prvoj liniji. Bilo da je ugrozen iIi ne, institucija suti.
Tim gore za onoga koji popusti. ZnaCi Ii to da smo u ratu s nasim uceni­
cima, ali da 0 tome jos uvijek valja sutjeti? Je Ii na nama zadatak da ga
zadrzimo u granicama? Je Ii na nama odgovomost za iskliznuce?

Stjerani ponekad u tragicno suceljavanje profesori se pitaju. Mini­
starstvo trazi da se brinu za sve vise djece, da ih nauce suzivotu i, ako je
moguce, da u tome uspiju. Sa svoje strane ucenici zahtijevaju da ih se
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razumije na temelju nekoliko rijeCi, iIi ponekad bez ijedne rijeCi. Valja
iziCi nakraj s njihovim reakcijama. Odgonetnuti, razumjeti nove kodo-
ve, preduhitriti nezgodu. Ponekad i vise. . .. .

Povremeno nadzornistvo doda svoju procjenu, mlsljenje, zahtjev.
Procjena zanata promasila j e cilj. . . .
o profesoru se donosi sud i izvan profesionalne sfere. Jer SVI.SU bllt

daci, svi vjeruju da mogu procijeniti posao nekog profesora, nje~ov~
kvaIitete mane, pogreSke. Pljuste udarci sa svih strana, od strane oblteljl
nezadov~ljnih skolskim rezultatima njihove djece, sto varira izmedu
molbi i manipulacije; s mukom se izbjegava drustveni prezir. Ne uvijek.

Pripada nevidljivoj i bezbojnoj manjini, ne odgovara nitije~noj vri­
jednosti promoviranoj u nasem drustvu (fmancijskon: ?lagostanj~, dru~­

tvenom statusu) i ne utje10vljuje nista (intelektualnu III kulturolosku Vfl­

jednost). Broj nastavnika raste prema potrebi, sto ne pridono~iv~lori~a­

ciji njihove upucenosti ni u oCima »korisnika« - a to su oblteljl - m u
vlastitim oCima.

Daleko da bude uzor, meta je sala i prostota. Nedavno je otkriven
prezir kojemuje izlozen, takoder i agresivnost i nasilje nekih ueenika.
Tada je predmet zaljenja. U najboljem slueaju izaziva samilost.

Postovanje daka nije uvijek najteze postiCi.
Sjetimo se takoder daje nastavnik i sluzbenik, sto mu osigurava za­

poslenje; zauzvrat institucija oeekuje od njega posvemasnje p~dC~njava­

nje svim pravilima i direktivama koje ona izmisli. Dobar uCItelj obve­
zanje slusati. Otrcanaje istina da se nasi ministri smjenjuju i da svaki
zeli ostaviti traga. Uvijek uvjereni da imaju Ijesenje, uvijek sigurni da
ce sluzbenici biti poslusni i prilagodljivi. Jesu Ii to doista?

Zabavljamo se, rugamo, ali koji je rezultat tih mnogobrojnih refor­
mi kojima su podvrgnuti. To podCinjavanje mrtvaeko je zvono njihove
ukljutenosti. Stalno mijenjati metode i ciljeve znaCi priznati koliko je
prethodna praksa bila uzaludna. ZnaCi i priznati koliko smo zloupotreb­
ljeni, nesposobni sami prosuditi, uvijek pokorni, u~ijek posl~sni. Nij~

tesko, dakle, zakljuCiti da smo nesposobni. Oduzetl profesonma svakl
smisao za kritienost, svaku sposobnost prosudbe znaCi takoder lisiti ih
inicijative i odgovornosti prema njihovu poslu.

Osamljenost u kojoj se nalaze nema nadoknade osim autokracije ko­
ja ih prati. Plemeniti i testo puni razumijevanja, drugi put opet stetni, to
znaCi... da su nam uzde oko vrata. Kontradiktorne zapovijedi ministar­
stva pokazuju nesposobnost te institucije. Nase takoder. Svedeni smo
na vlastitu subjektivnost pri prosudivanju situacije u razredu, neizbjez­
nom nasilnom ponasanju, poduci u smislu odgoja u nasoj zemlji, ali se
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i dalje nastoji diktirati nase ponasanje. 8to valja uraditi, sto ne valja, ne­
suvislo, bezjedinstvene prosudbe, bez globalne perspektive.

Premdaje sloboda uCitelja prepoznata skupinom oficijelnih teksto­
va kao potreba, ona u potpunosti ovisi 0 sredstvima i stilu profesora.
Ali zna Ii on jos sto su ciljevi poduke?

Umjesto stalnog cilja,jasnoga i usuglasenoga tu su profesorski cilje­
vi. Daleko od toga da budu homogeni, brojni su, tak i bezbrojni, barem
toliko brojni koliko je i naCina na koji profesori shvacaju vlastitu aktiv­
nost. Mozda to, naravno, znaCi oblikovati savjesne i slobodne pojedin­
ce, prenijeti tradicionalnu kulturu drustva koje je jos juter osiguravalo
promociju intelektualnih i umjetniekih vrijednosti, ali isto tako znaCi
prilagoditi djecu potrebama svijeta sto oskudijeva mogucnoscu zapo­
sljavanja, iii zastiti drustvo od delikvencije produzivsi skolovanje ado­
lescenata. AIi to nije sve, ostaje jos tu i tamo ambicija da se mobiIizira
drustvena pobuna s namjerom pripreme velike revolucije; iii pakjedno­
stavno izdrzati i prdivjeti, izraditi strategijske svrhe da se izbjegne pre­
zir i nasilje (pedagog iIi demagog?). Na kraju last but not least strpljivo
iIi nestrpljivo eekati mirovinu.

Institucija

Problem nacionalnog obrazovanja nije sarno u motivaciji djece iii
povecanju proraeuna: zahtjev za sredstvima testo krije odsutnost kritie­
kog rasudivanja i prijedloga. Dio problema su i ugnjetavani, rezignirani
profesori sto su se pasivizirali u poslusnosti. Izmedu drustvenog pritiska
sto ih bez osjecaja stigmatizira - hijerarhija koja ponekad zanemaruje
njihove istinske poteskoce u nastavi - te institucije koja ih vise ne stiti,
jesu lijos u stanju popustiti suvremenim standardima, ostati uspravni i
znati izgraditi lienosti i slobodne gradane?

Kako poreCi da institucija danas suti 0 bitnom, a brblja 0 metodama
lektire i opcem temelju. Podsjeca da djeca moraju nauCiti Citati, pisati i
ratunati. Bez surnnje, alije Ii potrebna tako zamasna administracija za
takvo oCitovanje? Nemoguce je ne zapitati se koje su bile smjernice pri­
je tog povratka izvorima.

Sadrzaji od glavnog interesa (drzavljanstvo, nasilje, rasizam, antise­
mitizam, kolonijalizam, pretilost itd.) kao i sredstva (video, ratunala,
multimedija »virtualni« laboratorijijezika itd.) nizu se i gomilaju u na­
sim ustanovama ovisno 0 modama i prolaznim hirovima nasih uzastop­
nih ministara. Primjer informatiekog materijala samje po sebi pouean.
Raeunala - istinsko kulturolosko eudo posljednjih godina - podrutne
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zajednice velikodusno ih nude - institucije su ih dobro prihvatile, ali iz­
van tehnoloskih i profesionalnih profila nema nitijednog temeljnog raz­
misljanja 0 mjestu novih tehnologija u fonniranju daka XXI. stoljeea.
Sve nase ustanove povezane su na intemet, ali cemu? Nove tehnologije
stigle su prije nego se razrnislilo 0 problemu, a kultumi udio uveden tak­
vom revolucijom nije pod kontrolom.

Koje li nedosljednosti raditi mjesecima, plaeati brojne komisije, isp.i­
tati sve »aktere« (sudionike) i na kraju se iskljuCivo brinuti 0 sadrzaJu
programa, da Ii dodati sat tamo iIi amo, da Ii uvesti jedan sa~ tjedno
(drustvene, pravne i socijalne obuke), ili dokinuti dva sata tehnlckog, a
skola gori, glavinja i tone.

Sve to podrzava iluziju nekog promisljanja, alije to vrlo daleko od
sirine problema. Valja se kaniti lafuih rasprava jer to bavljenje sitnica­
rna dopusta Citavom nasem drustvu da zanemari odgovomost prema bu­
duCim generacijama i prikrije potrebu promisljanja 0 sadrzatu naseg
skolskog sistema, njegovu cilju, smislu i odnosu s drustvom. Skola ne
moze vise biti slikajedinstvenog drustva, vee nepostojan svjedok drus­
tva koje se mijenja i koje tapkajuCi i bez kompasa ide naprijed. Uzalud
je sramezljivo odvraeati pogled,jedinstvena skola Republike je privid i
francusko drustvo broji onoliko razliCitih skola koliko i sociokulturo­
loskih grupa. Brzina tehnoloskih i politickih promjena koje uvjetuju
migracijska kretanja neposredno utjece na potrebe i fonniranje trzista
radne snage u stalnom razvoju. Tehnicizirano, globalizirano drustvo
razvija se i mijenja velikom brzinorn. Skola se uzalud iscrpljuje zeleei
odgovoriti na njegove hirovite i nestalne potrebe. Tek sto ustroji neki
oblik obuke onje vee zastario.

Djeca nisu zastieena od djelovanja snazno uzdnnanog drustva u ko­
jemu su danomice izlozeni novim sredstvima komunikacije. Najizloze­
niji, najkrhkiji posustaju, vee deset godina u razredima se javlja nemir i
nasilje. Za njih poteskoee imaju dva kraja: s jedne strane skola, nezado­
voljna tim malo obecavajuCim generacijama, pokusava pod svaku cije­
nu drzati ih podalje od drustvenog okruzenja, as druge strane oni pri­
mjeeuju neprijateljstvo drustva pri njihovu stupanju na trziste rada, bilo
koja da je razina njihova obrazovanja. To medusobno nepoznavanje, taj
raskol izmedu dva svijeta ne moze trajati.

Zadatak

Da bi sacuvala svoju misiju skola nema drugog izlaza doli izgraditi
sredstva za razurnijevanje sve slozenijega i sve nestabilnijeg svijeta. Na
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drustvu je da prihvati to vrijeme fonniranja, ali zato je zadatak skole da
dade smisao drustvenoj praksi, bez toga ee se sam covjek izgubiti.

Promijeniti mentalne navike pristalica onoga »to je tako«, odbaciti
ideju da covjek ne moze djelovati na »svijet i njegov put«. Ponovno ospo­
riti Cinjenice i naCi nove politicke inicijative (ponude), obnoviti smisao
covjekove odgovomosti prijeko su potrebni zadaci skole. Ali njezin is­
tinski zadatakje oblikovati covjeka sposobna misliti i covjeka svjesnog
sebe; apsolutna potreba 0 kojoj nema razgovora.

Krajnje je vrijeme prionuti na posao vodeCi racuna 0 razliCitosti skol­
ske publike kao i 0 drustvenoj stvamosti izlozenoj globalizaciji kultura.

Problem valja obmuti: skola mora izmisliti gradanina sutrasnjice,
ponuditi spoznaju slobode, sto je upravo njezina uloga. Globalizacija
se utjelovljuje u nasim razredima. 1z kojeg drugog drustvenog okruzenja
mozemo ocekivati istinsko razmisljanje 0 perspektivi covjeka?

Stvamostje izmijenjena, nasa stara uporista vise ne vrijede, iIi barem
moraju biti ponovno provjerena, ali mi smo vise nego ikad u igri i ne
mozemo odustati. Skola mora analizirati i procijeniti kulturu koja je
stvara i koju ona stvara.

Na pitanje kakvog covjeka valja izgraditi ne mozemo odmah odgo­
voriti, ali ne mozemo zanemariti poneko od neizbjefuih pitanja: Treba
Ii i dalje prvenstveno poducavati nacionalnu kulturu usprkos napretku
Europe i otvaranju prema svijetu? Nitko ne nijece potrebu ucenja stra­
nihjezika, ali nije moguee zanemariti kulture 0 kojima tijezici svjedo­
ceo Razvijajmo poduku ne sadrzaja vee razumijevanja. Mozemo eko­
nomizirati razvojem poduke sadrzaja, ali ne i razumijevanja.

Javljaju se druge potrebe kako odgovoriti na pojavu novih tehnologi­
ja: uCiti odabrati u gomili inforrnacija surnnjivog podrijetla, sto dolaze
niotkud, elemente znanja za covjeka XXI. stoljeea; izgraditi novu arhi­
tekturu znanja, potpuniju, drukCije hijerarhije, vodeCi racuna 0 razliCi­
tim kulturama predodredenih da se stope u isto tako nepovratnim pro­
cesima kao i sarno vrijeme.

Hurnanisticke kulture trebale su stoljeea da se izgrade, bez plana, u
posvemasnjem neznanju da postoji Drugi, svaka usredotocena na samu
sebe, usmjerena na vlastito sirenje iIi vlastito prezivljavanje. Osudene
ubuduee ne sarno da se ukrizavaju vee i da se postuju kako bi zivje1e
zajedno. Bitnije cilj pocetka stoljeea, bez surnnje, postiCi koordinaciju
njihove razliCitosti. Sinopticke slike ponekad su dovoljne.

Ina kraju, mozemo li se i dalje distancirati od drustva koje se zahuk­
talo? Ako je odgovor da, tada prekinimo misliti 0 bilo cemu, a pogotovo
o skoli.
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Valery je rekao da su eivilizaeije smrtne, afortiori njihove instituei­
je. Na trenutke sam osjecao da brod tone, ada mi znamo sarno izbaei­
vati vodu kako bismo odgodili brodolom. Nistanece sprijeCiti skolu da
potone bez traga sa starim svijetom ako ne pokusamo sto je moguce pri­
je popraviti situaeiju. ..

Naeionalno skolstvo ne drzi se svojih obecanja, sarno posvemasnJl
nered institucije brani da se ono ne urusi. Sarno sutnja skolstva pred raz­
liCitim Ijesenjima sto u dobroj namjeri predlazu sveuCilista iIi privatni
predlagate1ji, pojedinacno iIi kolektivno, navodi na pomisao kako i sa­
rno priznaje daje liseno znanja i moei. Bez planova.

Ritno valja izgraditi veze izmedu razliCitih mjesta i razliCite skolske
publike, sto je potaklo Instutut za politicke studije u Parizu da prvi izra­
di projekt usmjeren ptosirenju polja njihova novacenja. Ponudivsi otvo­
riti svoja vrata najtalentiranijim daeima predgrada, Institut politickih
studija prepoznao je potrebu kultumoga i soeijalnog spajanja. Omogu­
ceno je toj djeei da se ukljuce u iznirnnu skolu kroz zahtjevni odabir-

/tu su i drugi obliei selekeije - kako bi se prekinuo zacarani krug dosade,
beskorisnosti i ocaja u skolama. Predlazuei najmotiviranijima da rade
kako bi bili primljeni u skolu od medunarodnog ugleda, inieijativa je
dokazala daje moguce boriti se protiv autoeenzure daka i profesora i na
taj naCin obnoviti dio legitimnosti skolskog sistema; nakon pet godina
nije moguce vise surnnjati u korist ove inovaeije. Zato se iskustvo brzo
prosirilo: trideset i tri ustanove sudjeluju u ovoj proeeduri koja danas
ukljucuje gotovo stotinu cetrdeset daka sto dolaze iz skola s posebno
losom publikom; rast koji onemogucava da se iskustvo smatra tek igrom.

Najbolji rezultati na maturi, bez napomena, bez upisa u pripremne
razrede glavne su promjene koje potvrduju djelotvomost i dinamicnost
ovog postupka.

Nakon te inieijative projekti od strane visih skolskih ustanova umno­
zili su se. Nikad tolika koliCina prijedloga nije obogatila skolsku ponu­
duo Nikada ministarstvo nije odobrilo, pa i podrzalo toliko inieijativa
prema drugostupanjskim skolskim ustanovarna, bilo da dolaze iz odlicnih
skola iIi sveuCilista. Sva ova iskustva uvelike su obogatila zivot ustano­
va. U prvom redu daka, ali i profesora koji su ponekad zahvaljujuei tim
pokusajima ponovno otkrili smisao svoje pedagoske aktivnosti. Svi su
od toga imali koristi.

Zaboravljene skole i oni koji ih pohadaju, prebaceni iz periferije,
pronalaze privid smisla, privid nade, otkrivajuei u naeionalnom skolstvu
naCin da izgrade svijest poremecenu drustvom Ciji su okviri i graniee
postali nejasni.
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Uspjeh skolske prioritetne konveneije kroz IEP stvorio je dinamiku
kojaje potakla druge inieijative. U sljedecoj skolskoj godini uvest ce se
nove strukture u nekoliko skola pariske regije. Ovaj put zanimanje je
usmjereno prema pedagogiji nizih razreda. Na inieijativu Rieharda
Deseoinga, direktora IEP-a, glumacka zajedniea zamislila je pristupiti
na drugi naCin znanju kako bi probudila znatizelju, motivaeiju, zanima­
nje daka prema vlastitom putu, umjesto da se pasivno pokore odluei
savjeta za usmjerenje.

Ovo iskustvo namjerava ispitati radne navike djeee i nastojati oko
njihova uspjeha, bilo da izaberu opce iIi profesionalne studije. Razmis­
lj anja i modifikaeije odnose se prvenstveno na strukturu radnog vreme­
na, uvodi se pluridiseiplinamost i opca personalizirana potpora koja
nastoji pratiti dijete na putu osamostaljenja.

Pokusati izmijeniti nasu praksu na terenu ovisno 0 poteskocama uce­
nika i posebnosti nasih ustanova pruza golemu pogodnost da se izbjegne
rigidnost jednog istog zakona sto se primjenjuje bez razlike na sve dake
ida se izbjegne paraliza institueije koja je postala prevelika.

Jesmo Ii sigumi da Republika trazi od profesora da standardiziraju
svoje postupke i izjednace publiku kao daje sva ista i kao da sva djeea
koriste isti soeio-ekonomski i kulturoloski kapital?

Tesko je upravljati golemim brodom naeionalnog skolstva koji je sli­
jep i bez liea. Umjesto da se uzalud namecu nove reforme izvana, veliko
je iskusenje skromno nastaviti ono sto na terenu nosi vee poneki plod.

Sfrancuskoga prevela Ana Prpic




